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a situacién actual parece aus-

piciosa para la educacion se-

cundaria de jovenes y adultos:

la obligatoriedad del nivel esta-

blecida porlaLey de Educacion
Nacional en 2006, la mayor flexibilidad de
sus ofertas educativas, el aumento soste-
nido de la cantidad de estudiantes y una
mayor presencia de politicas educativas
especificas son factores que se combinan
para darle una creciente visibilidad pu-
blica. Como no podria ser de otra manera,
entrar en el cono de luz deja ver fortale-
zasy contradicciones, alavez que acarrea
tensionesy debates.

En la diversidad de propuestas exis-
tentes, el total de estudiantes secunda-
rios de la Educacién de J6venes y Adul-
tos (EDJA) se expande, una tendencia
comun a toda la educacion media. Los
anuarios de la Direccién Nacional de In-
formacién y Evaluacion de Calidad Edu-
cativa (DINIECE) muestran que la ma-
tricula crecié un 51% entre 1998 y 2011,
contra un 17% de aumento en la secun-
daria comun. De este modo, en 2012, cur-
saban este nivel en la EDJA 519.140 estu-
diantes (sin contar el programa FinEs 2).
La cifra puede contrastarse con los casi
once millones de ciudadanos mayores de
15 aflos que no asistian al sistema escolar
al momento del Censo 2010, aun tenien-
do las credenciales educativas para cur-
sar el nivel. Estas cifras permiten dimen-
sionar la magnitud del desafio que en-
frentan las politicas publicas y, en algun
sentido, relativizan las acusaciones de
“pérdida” o “robo” de matricula ala es-
cuelacomun, yaclasicas cuando las inno-
vaciones enla EDJA mueven el damero.

Histéricamente heterogénea, la po-
blacidén escolar del secundario de adul-
tos tiende a volverse mas joveny es le-
vemente mayor la presencia de muje-
res, alumnas y egresadas (1). La baja de
la edad de los estudiantes se ha afirma-
do como una tendencia en la region: en
nuestro pais, en 2012, el 44,39% de los

alumnos oscilaba entre 20 y 29 afos, y
otro 35,34%, entre 16 y 19 (en la Provin-
ciade Buenos Aires, 48,59% Yy 26,9%, res-
pectivamente). A la vez, se relevaba ca-
siun 1% de adolescentes de 12 a 15 afios,
mayoritariamente en las regiones empo-
brecidas del NEA y NOA.

Logicas antagonicas

LaEducacién de J6venes y Adultos es re-
sultado de complejos procesos sociohis-
toéricos y alude a significados, intenciona-
lidades, sujetos, instituciones y practicas
muy diversos en cada época. Reconocien-
do esta heterogeneidad, tiende a coinci-
dirse en que “alo largo de la historia, en
la Argentinay en América Latinala expre-
sion ‘educacion de adultos’ constituy6 un
eufemismo parahacer referencia alaedu-
cacion —escolar y no escolar- de adoles-
centes, jovenesy adultos de sectores po-
pulares” (2). Una modalidad mayormen-
te “periférica”, “remedial”, “residual”,
“compensatoria” de una condicion falsa-
mente atribuida a los sectores subalter-
nos: llegar a joven o adulto sin haber com-
pletado niveles educativos en las edades
tedricasy en las instituciones educativas
propias de la “educacién comun”.

En nuestra region, la EDJA resulta
contradictoria a partir de su entrelaza-
miento con el marco politico-pedagdgi-
codelaEducacion Popular, una perspec-
tiva educativa emancipatoria que recrea
la pedagogia de Paulo Freire como prac-
tica cultural y que busca la constitucion
de los sectores populares como sujeto
politico. De este modo, en la EDJA con-
fluyen ldgicas antagdnicas: por un lado,
el propdsito de formar capital humano
para el progreso individual y social en
el capitalismo globalizado y, por el otro,
una dimension pedagdgica de los proce-
sos de organizacion popular, para favo-
recer la transformaci6n del orden social
enun sentido de justicia e igualdad (3).

Entonces, conviene analizar la educa-
cion secundaria de jévenes y adultos del

presente considerando algunos rasgos
sedimentados en su devenir. Primero, un
fuerte peso del Estado, derivado de su po-
testad de certificaciony del escaso interés
que el area despertd en el sector privado.
Segun datos del Anuario de la DINIECE
correspondientes a 2012, el 89,77% de las
2.397 unidades educativas de todo el pais
son de gestion estatal, en una proporcion
muy superior a las de la secundaria co-
mun (68,38%). En segundo término, la
existencia de una tension permanente en-
tre generar finalidades y propuestas peda-
gbgicas especificas o sucumbir a los pro-
cesos de “homologacion normativa” (4) y
equiparable ala secundaria para adoles-
centes, situdndose como una tltima opor-
tunidad escolar que, en los bordes del sis-
tema educativo, va recogiendo a los “cai-
dos” del nivel secundario comun.

En este recorrido, los Centros Educati-
vos de Nivel Secundario (CENS), creados
ainiciosdeladécadadelossetenta, sonun
hito enlaafirmacion de una pedagogia pa-
ralaEDJA, en un momento de fuerte insti-
tucionalizacién de esta modalidad bajo la
orbita de la entonces flamante Direccion
Nacional de Educacién para Adultos. De
inspiracion desarrollistay modernizadora
y partiendo de reconocer la condicién tra-
bajadoradelos adultos, los nuevos centros
aportaron una ruptura en la oferta esco-
lar. Dos grandes innovaciones distinguen
su propuesta de caricter profesionalizan-
te: laintersectorialidad (traducida en una
concurrencia del Estado y organizaciones
de la sociedad civil y empresariales en la
implementacion de la propuesta educati-
vaeincluso enladefinicion de los conteni-
dos del drea profesional) y transformacio-
nes curriculares significativas: estructura-
cién por dreas, menor carga horaria diaria
y reduccion a tres afios de duracién de la
cursada, régimen de evaluacion concep-
tual e integrador y dispositivos de diag-
nostico de saberes al ingresar.

Mais adelante, las politicas educativas
deladictadura militar de 1976 y el impac-

to de lareforma educativa de los 90 con-
dujeron al deterioro institucional y a la
pérdida de identidad de la EDJA. El go-
bierno de facto “escolariz6” los CENS, asi-
milandolos a los bachilleratos nocturnos.
Las politicas educativas neoliberales, la
transferencia de los servicios educativos
nacionales a las jurisdicciones provincia-
les en 1992, el nuevo estatuto normativo
de “régimen especial” que le asignd la Ley
Federal de Educacién de 1993 y la refor-
ma de la estructura académica del siste-
ma educativo llevaron a la modalidad a
un proceso de desarticulacién, desfinan-
ciamientoy pérdida de una cierta especi-
ficidad que habia logrado construir. Y en
un contexto de desregulacion y mercanti-
lizacién, la educacion privada amplio sus
ofertas de “bachilleratos acelerados” de
diverso cufioy dudosa calidad.

El desmantelamiento fue resistido, en-
te otros, por el Foro en Defensa de la ED-
JA, integrado porla CTERA, organizacio-
nes de Educacion Popular y universida-
des publicas, en el marco de lalucha por
elderechoalaeducacion que protagonizo
el colectivo docente; y por la emergencia
de multiples “formas inéditas de articula-
cién politicay pedagdgica” (5) que vincu-
laronlas propuestas educativas de organi-
zaciones y movimientos populares prota-
gonistas de la protesta social.

“Capas geologicas”

Enel presente, la Ley de Educacion Na-
cional restablece la “modalidad” en tér-
minos de “Educacién Permanente de
J6évenes y Adultos”, con la creacidon de
condiciones normativasy politicas para
renovar la dindmica de trabajo del am-
bito federal. En este marco, los desafios
que enfrenta una politica educativa de
fortalecimiento y regulacion del nivel
secundario de educacién de jévenesy
adultos son complejos.

La oferta presenta en nuestro pais
una gran variedad de tipos instituciona-
les, en algunos casos superpuestos co-
mo “capas geoldgicas”, dependientes de
diversas dreas del gobierno educativoy
con participacion de distintos Ambitos
gubernamentales, sociales y privados.
En esta dinamica, a las propuestas histo-
ricas, mayormente asimiladas a las 16gi-
cas de la secundaria comun (bachillera-
tos nocturnos, CENS, bachillerato libre
para adultos, bachilleratos acelerados y
sus variantes estatales y privadas) se han
incorporado dispositivos novedosos. Por
unlado,los ministerios de Educaciéon han
venido desplegando programas o planes
destinados a favorecer la finalizacién del
nivel, tanto reconduciendo a los jévenes
y adultos al sistema escolar, como gene-
rando ofertas alternativas de cursaday d
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d certificacion. Por otro lado, la figura de

Educacion de Gestion Social que intro-
duce la Ley de Educacion Nacional, dio
un respaldo a la expansion de los bachi-
lleratos populares. La disponibilidad de
nuevas tecnologias promueve, también,
la existencia de programas para terminar
el secundario a distancia que, aunque su-
jetos aregulacion estatal, parecen procli-
ves a mercantilizarse, como dejan plan-
teado las controversias recientes en tor-
no al Programa Adultos 2000 del Gobier-
no delaCiudad de Buenos Aires.

En este marco de alternativas, se des-
taca por su expansion el Plan FinEs 2 Se-
cundaria, una politica educativa nacio-
nal, acordada federalmente en 2008. En
la Provincia de Buenos Aires, desarrolla
dos lineas de accién: FinEs 1, destinada a
jovenesy adultos alumnos regulares que
adeudan materias del ultimo afio de la
educacion secundaria, y el FinEs 2 que, a
partir de 2010, permite cursar y comple-
tar el nivel a los mayores de 18 afios. En
este caso, la politica es implementada de
manera conjunta por los gobiernos edu-
cativos nacional y provincial y el Progra-
ma “Argentina Trabaja, Ensefia y Apren-
de” de Desarrollo Social, cuyo dispositi-
vo, gestionado por los inspectores distri-
tales de Adultos, apunta a “construir un
espacio institucional especifico y adecua-
das estrategias pedagdgicas que posibili-
tenalapoblacion adulta cursary finalizar
el nivel secundario”. Primero limitado a
los cooperativistas del “Argentina Traba-
ja” y luego de alcance irrestricto, el Plan
aumento exponencialmente sus alumnos:
comenzd con 25.000 inscriptos y en abril
de este afio rondé los 200.000.

Algunos de sus protagonistas —en testi-
monios brindados para una investigacion
académica que estd llevando adelante la
UNIPE- asocian esta expansion a tres fac-
tores. Uno de ellos, dicen, “es la cursada”,
aludiendo aunrégimen con unaasistencia
semanal de dos jornadas de cuatro horas
cada una, con la posibilidad de comple-
tar el nivel en tres afios de estudio. Inclu-
so puede ser en menor tiempo si en la se-
de de estudio se duplicala propuesta, lle-
vando la cursada a cuatro dias semanales.
Para otros, el “armado territorial” es cru-
cial porque abre aulas en los barrios de re-
sidencia de los estudiantes, por iniciativa
de municipios, organizaciones sociales,
comunitarias, partidarias, religiosas, sin-
dicales y, con menor frecuencia, empre-
sariales, a cargo de organizar y sostener
su funcionamiento. Finalmente, destacan
el aporte de nuevos estudiantes incentiva-
dos porlos programas nacionales de becas
“PROGRESAR”y de transferencia condi-
cionada de ingresos “Ellas Hacen” (6).

Controversias

Como podia anticiparse, esta politica ge-
neracontroversias. Algunas posiciones va-
loran su aporte al cumplimiento del dere-
cho alaeducacidn, su cobertura masivay
la gestion conjunta de actores del sistema
educativo y de otros ambitos, como una es-
trategia que tiende a neutralizar el carac-
ter expulsivo de la escuela comun. Tam-
bién rescatan que habilita una pedagogia
referenciada en la Educacion Popular, y
la atencion a las dimensiones normativa
y administrativa de modo de garantizar el
acceso a la titulacion. Las criticas, por su
lado, sefialan el riesgo de que el derecho a
la educacidén en este caso se reduzca aun
“acceso ala certificacidon”, si se consolida
un circuito educativo precario: inversion
insuficiente, sobrecarga de tareas de ges-
tién sin una dotacion de personal acorde,
contratos docentes a término con cobro
demorado, carencias en la infraestructura
y el equipamiento, déficit en la formacion
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y capacitacion de los profesores, baja insti-
tucionalidad de las sedes, y ciertas 16gicas
de subordinacion politica. Algunas de estas
restricciones —se puede senalar- también
afectan la ofertaescolar delaEDJA.

Los Bachilleratos Populares, por su
parte, expresan un nuevo tipo de inicia-
tivas pedagdgicas impulsadas por edu-
cadores referenciados en la pedagogia
freiriana, articulados con organizacio-
nes y movimientos sociales. Desde la
creacion de El Talar en 1999 y, luego,
de otros bachi similares diseminados
por todo el pais, con sus maticesy con-
tradicciones, conciben la escuela como
una “organizacion social” y mediante la
“apropiacion del modo escolar [...] dis-
putan con el Estado la politica publica
en el campo de laeducacion de jovenes
y adultos y también algunas dimensio-
nes de la escuela oficial” (7). Estas pro-
puestas luchan por un reconocimien-
to pleno como instituciones de gestion
social, con financiamiento estatal y au-
tonomia para designar a sus docentes,
mas o menos resistidas en la practica
por los respectivos funcionarios y nor-
mativas provinciales a la hora de tradu-
cir en politicas ese estatuto.

Diversos estudios analizan los senti-
dos que los estudiantes secundarios de la
EDJA construyen de sus recorridos es-
colares, en algin caso conceptualizados
como “migraciones en el sistema de edu-

cacién” (8). Movimientos de “acercarse,
retirarse, esperar, explorar otros cami-
nos, revincularse, proyectar” (9) que re-
sultan de una combinacion de decisiones
personales y condiciones estructurales.
Los relatos refieren de forma recurren-
te a procesos de desigualdad educativa
transitados en circuitos diferenciados
segln el sector social que atienden. Y, en
especial,los que cursan en CENSy FinEs
2 contraponen el caracter selectivo y el
régimen académico de la secundaria co-
mun a los rasgos mas flexibles, recepti-

Apoyo

“Los profes del bachillerato se preocupan
mucho cuando no asistimos a clase. Estan
|lamando constantemente para ver qué
paso. Quieren que terminemos los estu-
dios y eso se nota. Hay chicos que dejan
de venir, pero cuando Ilaman los profes
vuelven a aparecer. Te ayudan un mon-
ton y dan ganas de seguir yendo. Cuan-
do yo era adolescente, nadie me daba el
apoyo que tengo ahora.” (Claudia Ezquer
[44 afos], estudiante de segundo afio del
Bachillerato Popular Raymundo Gleyzer

de Parque Patricios)

vos y de consideracion como sujetos de
conocimiento que atribuyen a EDJA:
“Explican mas que en la escuela, te pres-
tan mds atencidny si te ven que estas tra-
bado, te llevan, te buscan”, suelen argu-
mentar los estudiantes de FinEs 2.

En este punto es prudente matizar las
interpretaciones. Actores e instituciones
construyen significados y practicas para
lalabor pedagogica enlasecundaria de la
modalidad, que pueden ser categorizadas
como “orientaciones” diversasy hasta an-
tagdnicas: asistenciales, de control social
y moral o criticas del orden social y de la
pedagogia hegemonica (10). En el plano
delaensefianza, la formacion docente pa-
rael area tiene pocos avancesy los desa-
rrollos didactico-metodoldgicos especifi-
cos constituyen una tarea pendiente.

Elpanorama trazado da cuenta de lare-
levancia actual de potenciar politicas, estu-
dios, debates y demandas sociales apunta-
das al fortalecimiento de la educacion se-
cundaria de jévenesy adultos, como ambi-
to de garantia del derecho ala educacion.
Esto significa atender ala complejidad de
este proposito con dispositivos elaborados,
inversiones acordes, participacion de los
protagonistas; reformas que, ala vez que
desarrollan otras iniciativas, no eludan en-
carar la transformacion del nticleo duroy
mas poblado del nivel secundario delaED-
JA:sus ofertas escolares.

Una tarea politica de dimensiones, si se
considera que, segin laUNESCO (11), “las
pautasdeladesigualdad enlaeducaciéonde
adultos reflejan la distribucién del podery
los recursos sociales y, més precisamente
aun, ejemplifican el grado en que la justi-
cia, los derechos y las responsabilidades
prevalecen en un pais determinado”. |
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SILVIAVILTA, DIRECTORA PROVINCIAL DE EDUCACION DE

JOVENESY ADULTOS

“Estudiar tiene

sentido”

por Diego Herrera*

ilvia Vilta fue maestra, vice-

directora, directora y super-

visora de nivel primario y do-

cente en escuelas para jévenes
y adultos. A partir de 2005 trabaj6 en
distintos programas impulsados por el
Ministerio de Educacion, entre ellos,
el Plan Nacional de Alfabetizaciény el
Plan FinEs, donde ocupé la coordina-
cién para todala Provincia de Buenos
Aires. En febrero de este afio se convir-
tié enla directora provincial de Educa-
cién de Jovenesy Adultos.

¢Seincrementd la matricula en las
escuelas dejovenesy adultos a par-
tir de la obligatoriedad del secun-
dario?

Hay un impacto en el incremento de la
matricula relacionado no solamente
con la obligatoriedad sino también con
el contexto politico. Notamos que hay
un sujeto adulto esperanzado, que ve
que estudiar tiene sentido, que terminar
el secundario abre posibilidades que
quiza hace algunos afos no existian.

¢Como es el mapa de la oferta edu-
cativa paralamodalidad de jovenes
y adultos?

Es un mapa que ofrece una oferta va-
riada para un sujeto complejo. El es-
tudiante adulto es padre, trabajador,
vecinoy, en algunos casos, también es
militante. Entonces, necesita dispo-
ner de una estructura que lo atienda
en esta complejidad, que no lo abor-
de simplemente como una persona
escolarizable que puede disponer de
cinco dias ala semana para concurrir
sistematicamente a la escuela. Algu-
nos podran hacerlo, pero otros reci-
ben una propuesta mas adecuada con
el Plan FinEs o a través de una opcién
de semipresencialidad.

¢Cual es el alcance del Plan FinEs?
Esun plan nacional que se implementa
en todas las jurisdicciones. Afio a afio
se incorpora una linea diferente: co-
menzo en 2008 para deudores de ma-
terias, luego se incorporo la posibili-
dad de cursar el altimo afio de estudios
y, a partir de 2010, se puede cursar el
secundario completo. Esta es la linea
que en la Provincia de Buenos Aires se
conoce como FinEs 2. Empez como
prueba piloto y en este momento abar-
ca 130 municipios.

Existen criticas que ponen en duda
la solidez de los contenidos ensefia-
dos en estos programas.

Fue una operacion politica enmar-
cada en el lanzamiento del secun-
dario virtual para todo el pais por
parte del Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires. Todos los puntos de la
critica son infundados: el plan tiene
legalidad, esta enmarcado en el plan
de estudios, requiere concurren-
cia a clases, es dictado por docentes
que elaboran planificacionesy pro-
yectos pedagogicos, los adultos que

concurren deben demostrar trayec-
torias previas, y los titulos tienen ofi-
cialidad absolutay validez nacional.
Esun plan que pone en tension el ca-
racter elitista de la educacion media
y molesta a quienes piensan que los
derechos son para algunos.

Es un plan que se desarrolla en es-
pacios ofrecidos por organizacio-
nes sociales. ;Como fue esa articu-
lacion?

El Estado nacional aporta los fondos
parael pago de los docentesy el Esta-
do provincial pone a disposicion toda
laestructura paralaselecciéony nom-
bramiento docente y parala certifica-
cidon y confeccion de titulos. El espa-
cio territorial ofrece la estructura de
convocatoria para recibir a quienes
necesitan completar estudios. So-
lo con nuestros servicios no podria-
mos atender a todos los adultos que
quedaron fuera de una oportunidad
educativa. Es un plan que halogrado
poner en didlogo al sistema educativo
con lo territorial, lo comunitario y lo
politico. Esa es su gran riquezay po-
tencialidad inclusiva.

¢Cuadl eslaparticularidad del traba-
jo docente conlapoblacion de jove-
nesy adultos? ;Hay una formaciéon
especifica?

Los docentes de adultos vienen con
una tradicién y una practica de fuer-
te trabajo territorial y comunitario, y
de gran articulacion con las diferentes
organizaciones sociales. Nos interesa
mucho revitalizar y poner en valor a
ese educador popular que trabaja con
la poblaciéon quiza mas marginada de
las oportunidades educativas. Es muy
importante que el adulto que vuelve a
intentar hacer la primaria o la secun-
daria no fracase y en eso contamos
con el docente de la modalidad. Por
supuesto, los tenemos que fortalecer
y acompafar con procesos de forma-
cidny capacitacion.

¢Cuales son esas instancias de for-
macion?

Por un lado, existen postitulos y, por
otro, este afio estamos sacando dos li-
neas de formacién para acompafary
fortalecer las practicas: unaorientadaa
docentes de escuelas primarias y otraa
los de secundarias.

¢.Como conviven las experiencias de
educacion popular a cargo de orga-
nizaciones sociales con las politicas
estatales?

Estamos iniciando una instancia de
didlogo para conocer concretamente el
territorio y las experiencias en cada lu-
gar. Asi, podremos vincular ese trabajo
conlas politicas vigentes.

*Licenciado en Ciencias de la Comunicacion y
docente; miembro del equipo editorial de UNIPE.

ROBERTO ELISALDE,
COORDINADORDE
BACHILLERATOS POPULARES

Pedagogia
participativa
y autogestion

ue en el afio 2000 que el equi-
po de educacion e investiga-
cién coordinado por el his-
toriador Roberto Elisalde en
la Facultad de Filosofiay Letras de la
UBA apuntald el nacimiento del pri-
mer Bachillerato Popular en Don Tor-
cuato, Tigre. Apenas tres afios después,
este mismo equipo, junto con los traba-
jadoresdelafabricarecuperada IMPA,
fund6 un bachillerato similar, pionero
enlaCiudad de Buenos Aires. “Hoy -se
enorgullece Elisalde-, hay mas de cien
en todo el pais. Practicamente todos
los movimientos sociales tomaron esta
herramienta.” En la actualidad, estima
que mas de 10.000 estudiantes parti-
cipan de estas experiencias —desarro-
lladas en fabricas, sindicatos y distin-
tos espacios barriales— que retoman
las concepciones pedagdgicas de Pau-
lo Freire y se basan en la autogestion y
participacion comunitaria.

Alrededor del 2001, este profe-
sor de la UBA y de la Universidad de
los Trabajadores se convirti6 en co-
fundador de la Cooperativa de Edu-
cadores e Investigadores Populares
(CEIP): “Una herramienta gremial
que surge araiz dela conformacién de
los equipos de educacion populary de
laposterior creacion de los bachillera-
tos populares”, explica. Hace 15 afios
que el trabajo de Elisalde se desarro-
lla en dos campos: el territorial y el de
la universidad publica. Atn hoy, dicta
clases de Historia en “el bachi” pione-
ro de Don Torcuato.

“Partimos de unalégicainversaala
que se plantea con el concepto de ex-
tensién universitaria: nosotros fuimos
desde lo territorial hacia nuestras uni-
versidades.” Asi define este investiga-
dor laldgica de funcionamiento de los
equipos de educacién popular. Y desa-
rrolla: “Ya en 2001 habia investigacio-
nes que indicaban que entre el 50% y
el 70% de la poblacion joven y adulta
estaba excluida del sistema educativo.
Esos datos censales los corroboraba-
mos en nuestro trabajo territorial. Es-
to no se traduce solo en autorreflexion
sino que surge una praxis concreta: la
creacion de escuelas populares”. Pese a
esta particularidad, aclara: “Nunca tu-
vimos un planteo antiintelectualista ni
critico de nuestros espacios de forma-
cion. No siempre es necesario pensar
quelaacademiaesel academicismo. Se
puede elegir la militanciasocial y tener
una formacion sistematica, compro-
metiday seria”.

La articulacién con las necesida-
des de la comunidad y la decisién po-
litica del movimiento social, segun
Elisalde, son fundamentales a la hora
de pensar en la creacién de estas ex-
periencias: “Nos planteamos como un
colectivo y articulamos politicamente
con empresas recuperadas, con fren-
tes de desocupados, con movimientos

de ocupantes e inquilinos, con centra-
les de trabajadores, con sindicatos”. No
obstante, las tensiones con el Estado no
tardaron en aparecer porque “no acep-
taba que el movimiento popular pudie-
raarmar su propia escuela”. Y agrega:
“el Estado resolvié con parches: nos
considerd, primero, como a la educa-
cién privada, después en la Ciudad de
Buenos Aires nos consideraron como
experiencias ‘particulares’. Los forma-
tos no nos preocupan porque la meta
sigue siendo un reconocimiento ple-
no de la concepcion pablico-populary
autogestionaria”. Aun hoy, plantea Eli-
salde, resta que se reconozcan una gran
parte de este tipo de escuelas de la Pro-
vincia de Buenos Airesy el salario para
muchos de sus docentes.

Laaprobacidén plena de estas expe-
riencias, de acuerdo con el docente,
implicaria la aceptaciéon de una peda-
gogia “participativay autogestionaria”
que fue consolidando su propia grama-
tica escolar: “Se retoman los saberes
del trabajo y del conjunto de los estu-
diantes j6venesy adultos. Se involucra
al conjunto de la comunidad educati-
va en la decision de la orientacion de
la politica pedagogica. Las asambleas
y las parejas pedagdgicas son otras de
nuestras huellas. Cadabachillerato tie-
ne una orientacion acorde a la organi-
zacion social o a las necesidades de la
comunidad. Tenemos coordinaciones
y no directores. Es una concepcion de
democracia de base y de organizacion
de poder popular”.

Por otra parte, Elisalde es critico de
programas focalizados como el Plan
FinEs que, argumenta, “reconocen la
situacion deficitaria de la escuela me-
dia como herramienta de inclusion”.
Segun el docente, el plan focalizado
plantea una precarizacion pedagégica
y formativa. “Tiene que haber escue-
las -reclama-. Porque si no, va a haber
programas para chicos pobresy escue-
las para los sectores medios y acomo-
dados. Enla Provincia de Buenos Aires
hay una linea de la semi-presenciali-
dad, pero nosotros sabemos que lairre-
gularidad de la cursada es negativa pa-
ralosjovenes que fueron excluidos del
sistema”. Luego se pregunta: “sPor qué
la politica publica no reconocié a mas
de cien bachilleratos y pone plata en
planes focalizados?”. Y propone: “Por
cada plan FinEs deberia constituirse
un bachillerato popular. Los docentes
tienen que tener todas las condiciones
laborales, y los estudiantes, un mismo
tiempo de trabajo”.

D.H.

Cochera

“La profesora que me bocho en el
profesorado por no pegarle a dos
nombres esta en desacuerdo con el
plan FinEs, que viene aincluiry alle-
var laeducacion secundariaal barrio.
Ami, por ejemplo, el Estado me paga
por dar Historiaenla cochera de una
casadeunbarriocarenciado. Una ve-
cina cedio su cochera y ahi se esta
terminando la secundaria: masinclu-
sion que eso no puede haber.” (Juan
José Lemmi, estudiante del Profeso-
rado de Historia en el Instituto Supe-
rior de Formacion Docente N° 1 de
Avellaneday docentedel Plan FinEs)




JAVIER SANCHO, DIRECTOR

Compartir saberes

ace 24 afios que Javier San-

cho es director del CENS

N° 454 de La Matanza, un

secundario para jévenes y
adultos que otorga el titulo de Bachi-
ller en Ciencias Sociales con orien-
tacion en Minoria y Familia. La insti-
tucion presenta una particularidad:
funciona en cuatro espacios fisicos di-
ferentes distribuidos por el distrito. En
2013 se inauguro la dltima de las sedes
en el edificio de una Primaria de Adul-
tos. “Tenemos un director, una secre-
tariay tres preceptores que trabajan en
los tres turnos. Todo esto lo abarcamos
coneste equipoylos docentes. Es com-
plejo, pero es un desafio: sino estd esto,
no haynada”, explica Sancho.

¢Cual es la especificidad del CENS
enrelacion con otras instancias de
la modalidad educativa para jove-
nesy adultos?

Siempre tuvimos la oferta presencial,
donde se cursa cinco dias ala semana.
También hay un plan de semipresen-
cialidad que terminaremos el afio que
viene, cuando se reciba el Gltimo gru-
po. Fue un proyecto de Nacion que en
principio estaba destinado a emplea-
dos publicos y agentes de seguridad
que no tenian terminados sus estudios
secundarios. Eso fue creciendo pero
se decidié que terminara. Es una deci-
sion politica. Asiy todo, estamos expe-
rimentando alguna flexibilidad con los
terceros afos del presencial. Laideaes
incluir la asistencia por materias, pe-
ro, sobre todo, nos interesa la riqueza
del semipresencial: el responsable del
aprendizaje es el alumno; el ritmo y el
tiempo los pone él.

¢Qué vision tiene sobre el Plan Fi-
nEs2?

Lo positivo es que llega a lugares donde
los ocho CENS de toda La Matanza no
podian llegar. Pero también esta lo ne-
gativo: es un plan, no es una institucion.
Elacompanamientoy lo que significael
ambito educativo —que también educa—
dependen mucho de donde estd cada

secciony de quiénes son los referentes.
Essignificativo un caso de bullying que
hubo en un FinEs 2. El chico no sabiaa
quién acudir y terminé yéndose para
concurriraun CENS.

¢Como es el perfil del estudiante ac-
tual del CENS?

Empezamos en 1990 con un promedio
de edad de 32 afios. Eso fue bajando por
las realidades sociales, porque queda-
ron muchos jévenes afuera del sistema.
Hoy estamos hablando de que el prome-
dio de edad oscila entre los 18 y 19 afios.
Sibien hay personas grandes, la gran
mayoria es muy joven.

¢Cuél eslaparticularidad del trabajo
docente de adultos?

Enel CENS tenemos un lema: “La edu-
cacion de adultos la hacemos entre to-
dos”. Esto significa que todos sabemos
y tenemos cosas para compartir. Por
otro lado, uno no puede dar la misma
clase ala mafiana en un colegio de jo-
venes que alanoche en uno de adultos.
Quiérase o no es un planteo distinto,
donde entra en juego algo mas perso-
nalizado, algo mds préctico, para que el
alumno adulto pueda descubrir en ca-
da contenido algo que sirva para su vi-
da. Pero los profesores no vienen ya sa-
biendo cémo educar a adultos. Se van
haciendo sobre lamarcha.

¢Cuales son las cuestiones pendien-
tes enlamodalidad?

Una de las cosas mds importantes es no
considerarla un reservorio de alumnos
que fallaron en otras modalidades. De-
be tomarse como una experiencia ri-
cade por si. Dentro del sistema todavia
somos los ultimos en ser considerados.
Por ejemplo, se discute si necesitamos
o no netbooks. O tenemos secciones
repartidas a 15 km de distancia una de
otra. El temaesno acostumbrarnos aes-
to sino estar siempre pidiendo para que
la educacion de adultos pueda llevarse
adelante de lamejor manera. |

D.H.

LEONARDO PEDREIRAY JUANA
CACERES, ESTUDIANTES

“Te ensenan
hasta que
comprendes”

‘ ‘ Hace diez afios habia dejado de
estudiar para no pasar vergiien-
za, porque no podia comprar los
materiales que me pedian en la

escuela técnica”, cuenta Leonardo
Pedreira, de 29 afios. Juana Cdceres,
de 38, se mudo de Paraguay a Buenos
Aires cuando apenas era una adoles-
cente de 15: “Tuve que volver a hacer
séptimo grado y pagar un colegio pri-
vado. Después me inscribi en una se-
cundaria estatal pero, trabajando en
una casa de familia con cama adentro,
se me complicaba con los horarios”.
Estos estudiantes de 3° afio del CENS
N° 54 del barrio portefio de Constitu-
cién dan cuenta de algunas de las di-
ficultades que se les presentan en sus
trayectorias educativas a muchos jo-
venes del pais.

“En el colegio nos daban mate-
riales pero no servian porque eran
de muy baja calidad. Yo hacia dibu-
jo técnico y, apenas apoyabamos el
lapiz, las hojas se rompian”, recuer-
da Pedreira. Caceres completa: “En
otras escuelas tenias que aprendery

no importaba si los docentes sabian
expresarse bien. Tenias que estudiar
como ellos te decian y nada mds”. Sin
embargo, para esta estudiante, las co-
sas son distintas en el CENS N° 54:
“Acé te dan opciones. Sino entendés,
te ensefian de otra manera hasta que
comprendés. Aprendés o aprendés.
Es distinto el carifio que uno le tie-
ne al profesor y la paciencia que ellos
nos muestran”. Pedreira también va-
lora positivamente su experiencia ac-
tual: “Nos ensefian de otra maneray
entendés de otra manera. Usan cua-
dros sindpticos. Hay muchos trabajos
practicos. Que las materias sean cua-
trimestrales es comodo. La asistencia
es por materiayno por dia”.Y agrega:
“En otros lugares te regalan la nota.
Acételatenés que ganar”.

Las motivaciones de estos adultos
paraseguir estudiando son variadas.
“Tengo ganas de cambiar de traba-
jo. Me gusta la gastronomia. Quisie-
ra entrar como ayudante en una fa-
brica de pastas, pero me exigen el
titulo secundario”, explica Caceres.
“Estoy terminando para que mi hija
vea mi esfuerzo. Es como inculcar-
le el estudio, mostrarle algo”, sefia-
la Cdceres. No obstante, existe otro
tipo de motivaciones: “Decidi estu-
diar -sefiala el estudiante- parasalir
un poco de todo, para despejarme un
poco. Uno trabaja y tiene millones
de problemas. Acd es como que se te
van los problemas. Hay algo psicol6-
gico también”. ®

D.H.

Dinamismo

“Estoy viendo que hay menos alumnos en algunas aulas. Hasta los 15 afios, tenés
grupos de entre 25 0 30 chicos. Después de esa edad es terrible como se ‘desangra’
la cosa. Enel ciclo superior tenés cursos de apenas 10 alumnos. Creo que se produ-
ce un fenémeno raro porque esa falta se cubre con herramientas como el Plan Fi-
nEs, que permite la finalizacion de los estudios por fuera de la escuela tradicional.
Muchos de los chicos de todas maneras van a terminar, pero quiza no en la edad en
que esta pautado nienlas formas tradicionales. Tienen un monton de espacios para
acceder a los estudios. A veces hay chiquitos de 13 afios que especulanconirala
educacion para adultos si repiten. Esto también hace que ‘lo tradicional’, las escue-
las alamananay alatarde, estén mas vacias. Quiza se cierran cursos a la mafana
y se abren alanoche. Esto se empieza a dinamizar y es todo un cambio.” (Graciela
Galarza, docente de Plasticaen la Escuela Técnica N° 8 “Juan Bautista Alberdi”,enla
EscuelaMediaN°22y enlaUniversidad Nacional de La Plata)

La Universidad Pedagdgica (UNIPE), publica y gratuita, se
propone potenciar la formacién de docentes, directivos y
funcionarios del sistema educativo desde una
perspectiva de excelencia académica y de investigacion.

U: POSTITULOS

Mas informacion:
ingreso@ba.unipe.edu.ar
www.unipe.edu.ar
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